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RESUMEN

Se presenta un estudio que tiene como objetivo caracterizar la formacion
inicial de maestros de matematicas en Chile y Colombia. La metodologia se
basa en un enfoque cualitativo, exploratorio. Se analizaron programas de
formacion de maestros de matematicas, uno de una universidad chilena y
otro de una universidad colombiana. Los materiales empiricos analizado
fueron los proyectos educativos de los programas de Pedagogia en
Matematicas de Chile y de Licenciatura en Matemadticas en Colombia. Las
categorias a priori de analisis fueron: a) Mision, b) Vision, ¢) Objetivos, d)
Perfil profesional, e) Estrategias pedagodgicas del programa e f)
investigacion. Los resultados mas relevantes sefialan que la formacion de
maestros en esta universidad chilena tiene una mayor tendencia hacia la
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pedagogia, mientras que el programa colombiano tiene una tendencia hacia
la investigacion y lo sociocultural.

Palabras clave: formacion inicial; matematicas; estudiantes; universidad

ABSTRACT

A study that aims to characterize the initial training of mathematics teachers
in Chile and Colombia is presented. The methodology is based on a
qualitative, exploratory approach. Two Mathematics teacher training
programs were considered, one from a Chilean university and the other from
a Colombian university. The empirical material analyzed were the
educational projects of the Mathematics Pedagogy programs in Chile and
the Mathematics Degree programs in Colombia. The a priori categories of
analysis were: a) Mission, b) Vision, c) Objectives, d) Professional profile,
e) Pedagogical strategies of the program and f) research. The most relevant
results indicate that teacher training at Chilean university has a greater
tendency towards pedagogy, while the Colombian program has a tendency
towards research and sociocultural issues.

Keywords: initial training; mathematics; students; university

RESUMO

Apresenta-se um estudo que visa caracterizar a formacdo inicial de
professores de matematica no Chile e na Colombia. A metodologia baseia-se
numa abordagem qualitativa e exploratéria. Foram analisados programas de
formacgdo de professores de matematica, um de uma universidade chilena e
outro de uma universidade colombiana. O material empirico analisado foram
os projetos educacionais dos programas de Pedagogia Matematica no Chile e
dos programas de Licenciatura em Matematica na Colombia. As categorias a
priori de analise foram: a) Missdo, b) Visdo, c) Objetivos, d) Perfil
profissional, e) Estratégias pedagdgicas do programa e f) pesquisa. Os
resultados mais relevantes indicam que a formacdo de professores nesta
universidade chilena tem uma tendéncia maior para a pedagogia, enquanto o
programa colombiano tem uma tendéncia para a investigacdo e questdes
socioculturais.

Palavras-chave: treino inicial; matematica; estudantes; universidade
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INTRODUCCION

Para la UNESCO [1] la formacién de profesores es un elemento esen-
cial para el desarrollo de la sociedad, dado que su labor no s6lo consistira en
elaborar estrategias de aprendizaje para disminuir las brechas de educativas,
sino que también sera el responsable de que los estudiantes desarrollen las
competencias necesarias para desenvolverse de manera efectiva en el siglo
XXIy apoyar en este proceso a quienes presentes dificultades [2].

La situacion anterior, plantea una serie de desafios para las distintas
universidades en los procesos de formacion inicial docente, los que, desde la
especialidad de matematicas, pueden ser observados como un punto de
inicio y reflexion para fortalecer esta etapa de estudios [3,4] a partir de las
diversas contribuciones que se pueden generar al momento de compartir y
dialogar sobre los planes de formacion de licenciados (profesores) en mate-
maticas entre las instituciones de educacion superior. Es por ello y en fun-
cion de estos antecedentes, que nos hemos propuesto como objetivo de in-
vestigacion caracterizar la formacion inicial de maestros de matematicas en
Chile y Colombia, buscando con esta accion contribuir a los procesos forma-
tivos de licenciados (profesores) en matematicas de las universidades que
participaron la investigacion, a través de las siguientes categorias de estudio:
a) mision, b) vision, c) objetivos, d) perfil profesional, ¢) fundamentos con-
ceptuales, f) estrategias pedagodgicas del programa y g) investigacion, las
que igualmente buscan la manera de nutrir y fortalecer ambos programas de
estudios desde la mirada de ambos paises.

FORMACION INICIAL DE MAESTROS DE MATEMATICAS EN AMERICA
LATINA: PROBLEMATICAS Y DESAFIOS

De acuerdo con la UNESCO [1], el Equipo Especial Internacional sobre
Docentes para Educacion 2030 & Ministerio de Educacion de la Republica
de Rwanda [5] y Fernandez de Ruiz [2], el proceso de formacion inicial de
profesores es fundamental para que los futuros docentes, por medio de los
conocimientos y habilidades adquiridas durante su etapa de estudios y pre-
paracion de su especialidad, cuenten con herramientas pedagdgicas que
permitan al profesor en ejercicio, por medio de su practica educativa, dismi-
nuir la brecha en los aprendizajes de los estudiantes que presentan mayores
dificultades o bajos niveles académicos en el contexto donde desempefia su
labor.
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Es en este sentido, y situandonos en la formacion de profesores de ma-
tematicas desde la mirada de paises latinoamericanos como Chile y Colom-
bia, los que en sus respectivos programas de formacion consideran los as-
pectos sefialados por la UNESCO [1] en la preparacion de educadores de
esta especialidad, también exponen desde sus respectivos territorios, minis-
terios de educacion y politicas educativas las caracteristicas que un futuro
docente o licenciado en matematicas debe poseer al momento de egresar y
que son posibles de observar en las Tablas 1 y 2.

Tabla 1. Caracteristicas que debe poseer un profesor de matemadticas en el contex-
to educativo de Chile

Contexto Chileno
Un futuro profesor de matematicas debe demostrar el manejo de los conocimientos
propios de su disciplina y el saber didactico especifico para su ensefianza, asociados
a los ejes de aprendizajes de: numeros y algebra, geometria, probabilidades y esta-
distica, limites, derivadas e integrales, pensamiento computacional, programacion y
habilidades.
Comprender el conocimiento de los/as alumnos/as de un topico disciplinar, sus
posibles interpretaciones y grado de dificultad.
Comprender conocimiento de los materiales curriculares y medios de ensefianza en
relacion con los contenidos y estudiantes.
Dominar estrategias didacticas y procesos instructivos, representaciones para la
ensefianza de topicos particulares y posibles actividades.

Comprender conocimiento de los propdsitos o fines de la ensefianza de la disciplina
o las concepciones de lo que significa ensefiar un determinado tema (ideas relevan-
tes, prerrequisitos, justificacion).

Conocer conceptos, hechos y herramientas, formas de indagacion y pensamiento, y
formas de representacion caracteristicas de una disciplina o 4rea de conocimientos.
Planificar, ejecutar y evaluar, desde las necesidades de la ensefianza de la disciplina
y del contenido particular en los distintos niveles de la secuencia escolar.
Fomentar en sus clases la comunicacion oral, escucha activa, toma de decisiones,
liderazgo, resolucion de problemas, colaboracion, razonamiento, pensamiento criti-
co y creatividad.

Desarrollar las habilidades para resolver problemas, representar, modelar, argumen-
tar y comunicar durante el proceso de ensefianza.

Fuente: Extraido de [6]

Tabla 2. Caracteristicas que debe poseer un profesor de matemadticas en el contex-
to educativo de Colombia

Contexto Colombiano
Oftecer durante su practica educativa a toda la poblacion del pais una educacion
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basica masiva con equidad y calidad, lo que implica buscar también la integracion
social en y por medio de la educacion matematica.
Incorporar nuevas finalidades sociales a los propdsitos de la formacion matemética.
Reconocer que hay distintos tipos de pensamiento logico y matematico que se utili-
zan para tomar decisiones informadas, para proporcionar justificaciones razonables
o refutar las aparentes y falaces y para ejercer la ciudadania critica, es decir, para
participar en la preparacion, discusion y toma de decisiones y para desarrollar ac-
ciones que colectivamente puedan transformar la sociedad.
Formular, plantear, transformar y resolver problemas a partir de situaciones de la
vida cotidiana, de las otras ciencias y de las matematicas mismas.

Utilizar diferentes registros de representacion o sistemas de notacion simbolica para
crear, expresar y representar ideas matematicas; para utilizar y transformar dichas
representaciones y, con ellas, formular y sustentar puntos de vista.

Usar la argumentacion, la prueba y la refutacion, el ejemplo y el contracjemplo,
como medios para validar y rechazar conjeturas, y avanzar en el camino hacia la
demostracion.

Dominar procedimientos y algoritmos matematicos y conocer como, cuando y por
qué usarlos de manera flexible y eficaz. Asi se vincula la habilidad procedimental
con la comprension conceptual que fundamenta esos procedimientos.
Disefiar procesos de aprendizaje mediados por escenarios culturales y sociales.
Fomentar en los estudiantes actitudes de aprecio, seguridad y confianza hacia las
matematicas.

Vencer la estabilidad e inercia de las practicas de la ensefianza.
Aprovechar la variedad y eficacia de los recursos didacticos.

Refinar los procesos de evaluacion.

Poseer dominio de su especialidad en los ejes de aprendizaje propuestos en los
planes de estudio sobre pensamiento numérico y sistemas numéricos, pensamiento
espacial y sistemas geométricos, pensamiento métrico y sistemas de medidas, pen-
samiento aleatorio y sistemas de datos, pensamiento variacional y sistemas alge-
braicos y analiticos.

Fuente: Extraido de [7]

Desde la perspectiva de Pino-Fan et al. [3], Jiménez Espinoza [8] y
Vaillant [4] las caracteristicas mencionadas en las Tablas 1 y 2, respecto a
las caracteristicas que debe poseer un profesor de matematicas en el contex-
to educativo chileno y colombiano, no sélo representan los elementos prin-
cipales que deben estar presentes durante los procesos de formacion inicial
de profesores de matematicas en los contextos chileno y colombiano, sino
que también exponen los desafios que emergen en esta etapa de estudios,
entre los que podemos mencionar: desarrollar habilidades matematicas para
el siglo XXI, comprender el rol de la inclusion educativa en el proceso de
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ensefianza y generar espacios de reflexion y retroalimentacion sobre las
practicas pedagdgicas iniciales que realizan los estudiantes de pedagogia en
las instituciones educativas durante su formacion [3,6,7,9 ]|. Desafios que de
acuerdo con Otondo et al. [9] y Rodriguez Rave y Villa-Ochoa [10], son
oportunidades que dan cuenta de los puntos en los que se deben fortalecer y
a la vez indagar en los procesos de formacion inicial, con la intencion de
preparar de mejor manera a los futuros profesionales de la especialidad de
matematicas.

Del mismo modo, y en relacion a los desafios y tensiones presentes en
la formacion de profesores de matematicas Verdugo-Hernandez y Espinoza-
Vasquez [11], Quiroz Meza y Mayor Ruiz [12], Sanchez-Diaz [13] conside-
ran fundamental que dentro de estas habilidades matematicas necesarias para
el siglo XXI que deben poseer los futuros docentes, se continue abordando y
profundizando en estrategias de ensefianza asociadas a la resolucion de pro-
blemas, dado que este tipo de actividades y de acuerdo a los indicadores
proporcionados por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos (OCDE) [14,15], durante la aplicacion de la evaluacion PISA,
instrumento que expone el grado de apropiacion de las competencias necesa-
rias para desenvolverse de manera pertinente en la sociedad [16], ubica a
estudiantes chilenos y colombianos de 15 afios de edad, bajo el promedio de
500 puntos y en el nivel 2 de aprendizaje, el cual sefiala que los individuos
pertenecientes a este grupo, solo son capaces de resolver problemas matema-
ticos basicos, donde la estrategia principal para su solucion es casi inmediata
y consiste en desarrollar un plan basico de resolucion, que generalmente es
obtenido por medio del ensayo y error [14,15]. Situacion que, a luz de estos
antecedentes, expone el contexto en el que desarrollaran su labor pedagogica
los profesores de matematicas en formacion.

METODOLOGIA

DISENO DE LA INVESTIGACION

El disefio de investigacion seleccionado para este estudio corresponde a
un analisis documental del tipo exploratorio [17], dado que ello, en funciéon
del objetivo propuesto correspondiente a caracterizar la formacion inicial de
maestros de matematicas en una universidad de la Regién de Nuble en Chile
y una universidad al sur de Colombia, permitid seleccionar el material de
indagacion empirico pertinente en conjunto con las categorias previamente
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establecidas, las cuales contribuyen significativamente a la formacion de
profesores de ambos contextos.

ANALISIS DE DATOS

Para analizar la informacion de cada documento que sefialaban la for-
macion de los estudiantes de licenciatura en matematicas, se procedid a re-
coger y leer cada proyecto educativo disponible en la Web institucional de
cada programa de forma individual, con la intencién de establecer los aspec-
tos que eran pertinentes de analizar en funcion de la contribucion que busca
generar el objetivo de investigacion establecido a los procesos de formacion
inicial de maestros de matematicas en Chile y Colombia y, de esta manera,
nutrir y fortalecer ambos programas de estudio. Finalmente, en base a lo
anterior y luego de las lecturas respectivas se definieron las siguientes cate-
gorias: a) mision, b) vision, c) objetivos, d) perfil profesional, ¢) fundamen-
tos conceptuales, f) estrategias pedagogicas del programa y g) investigacion.
Todas estas categorias fueron analizadas con apoyo del software Atlas Ti 9.0
para construir las redes semanticas respectivas que permitan caracterizar la
formacion inicial de maestros de matematicas en Chile y Colombia.

RESULTADOS

En relacion con la Tabla 3, la que establece la mision que desea concre-
tar cada carrera en los procesos de formacion inicial de profesores de mate-
maticas, es posible observar que desde la mirada de la Universidad Chilena,
se tiene por objetivo formar un estudiante con solidos conocimientos en las
areas de matematicas, didactica y metodologica, pues estas permiten que el
futuro profesor, pueda desarrollar el proceso de ensefianza de manera efecti-
va, de acuerdo a los desafios propios del territorio nacional. Con respecto a
la formacion de profesores de matematicas, desde la perspectiva de la Uni-
versidad Colombiana, apreciamos que igualmente se menciona una prepara-
cion matematica acorde a las habilidades que se requieren para el quehacer
pedagogico, el que se caracteriza por su capacidad para realizar investiga-
ciones propias de la disciplina y la didactica que contribuyan al proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Tabla 3. Mision universidades
Categoria Mision
Universidad Chilena La Carrera de Pedagogia en Educacion Matematica
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tiene la Mision de formar profesionales competentes,
integrales y reflexivos de la Educacion en las discipli-
nas de la Matematica, Didactica, y metodologica de la
ensefianza y aprendizaje, nutridas de las ciencias didéac-
ticas y pedagogicas. Se responde con ello a los desafios
impuestos por la sociedad en el mejoramiento de la
excelencia y calidad de la Educacion Matematica y se
contribuye al desarrollo regional y nacional en materia
educativa.

Formar educadores con amplio sentido social y huma-
nistico, caracterizados por su fundamentacion matema-
tica, en consonancia tanto con las tendencias actuales
Universidad Colombiana de esta disciplina, como con los alcances y la naturale-

za de la Educacion Matematica; con capacidad para
comprender, interpretar e investigar en la disciplina y
su didéctica.

Fuente: elaborada por los autores

En la Tabla 4, es posible apreciar que en relacion a la vision con la que
se forman los estudiantes de licenciatura en matematicas, la universidad
Chilena expresa que preparan a profesores no s6lo en el ambito propio de su
disciplina, sino que también en las areas pedagogicas y didacticas, dado que
ellas son fundamentales para que el futuro docente se pueda desempefiar de
forma auténoma o en equipos de trabajo, de una manera competente, acorde
a las exigencias educativas locales, regionales y nacionales. Por otra parte, y
en relacion a la vision de la universidad colombiana, observamos que tam-
bién sefalan la necesidad de formar docentes de matematicas, que posean
solidos conocimientos disciplinares y didacticos, pero con una caracteristica
en particular: que al egresar de esta casa de estudios sean profesores investi-
gadores, quienes mediante las herramientas proporcionadas en este campo
puedan contribuir significativamente a establecer soluciones frente a las
problematicas educativas regionales y nacionales.

Tabla 4. Vision universidades
Categoria Visiéon
La Escuela de Pedagogia en Educacion Matematica
(PEM), institucion publica y estatal, tiene como prop6-
Universidad Chilena sito formar Profesores de Educacion Matematica de
excelencia académica, autonomos, capaces de trabajar
en equipos, con una vision critica y reflexiva de la
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ensefianza de la Matematica escolar por su solida for-
macion pedagogica, disciplinar y didactica. Aportando
al desarrollo local, regional y del pais con profesores
competentes en su ejercicio profesional, compromiso
social y una fuerte vinculacion con el entorno significa-
tivo, que les permite asumir diversas funciones y tareas
en el &mbito educativo
El Programa de Licenciatura en Matematicas propende
por su reconocimiento a nivel regional y nacional, por
la calidad en la formacion de docentes investigadores
tanto en Matematicas y en su Didactica, como por su
contribucion al mejoramiento de la ensefianza y el
aprendizaje de la disciplina.

Universidad Colombiana

Fuente: elaborada por los autores

En la tabla 5, es posible observar el perfil profesional del profesor de
matematicas, el que una vez egresado de la carrera de la universidad chilena
estard preparado para integrar en su practica educativa la teoria adquirida en
su etapa de formacion, apoyandose de este proceso a través de las dimensio-
nes epistemologicas y didacticas de las matematicas, las que brindaran el
apoyo pertinente a su labor pedagogica para resolver y comunicar soluciones
acordes a las problematicas propias del contexto educativo. Del mismo mo-
do, y en relacion a esta categoria denominada perfil del profesional, desde la
universidad colombiana expresan que el profesor egresado debe adquirir una
serie de caracteristicas especificas en su proceso de formacion, dado que
ellas son esenciales para que pueda ejercer su profesion y ensefiar matemati-
cas en educacion basica y media, mediante estrategias didacticas pertinentes
al contexto en el que se desempaiia, fomentando durante este proceso com-
petencias matematicas, la exploracion del aprendizaje por medio de los labo-
ratorios de matematicas y apoyando continuamente con tutorias a los estu-
diantes que presentes problemas de aprendizajes.

Tabla S. Perfil profesional del profesor de matematicas

Categoria Perfil Profesional
El egresado de Pedagogia en Educacion Matematica
sera un profesional capaz de integrar la teoria con su
practica pedagodgica, con una identidad basada en la
dimension epistemoldgica y de la didactica de las ma-
tematicas. Comprometido con las funciones propias de
la educacion matematica, el desarrollo cientifico y la

Universidad Chilena
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problematica del mundo globalizado; con una vision
dindmica, innovadora y comunicativa del quehacer

pedagdgico en el aula propio del sistema educativo.

El profesional de educacion una vez egresado de la

Universidad Colombiana

universidad debe ser capaz de:
Ejercer la docencia en Educacion Matematica
en Educacion Bésica y Media.
Proponer nuevas estrategias educativas y cu-
rriculares (Disefio de Situaciones Didacticas y
Planes Curriculares) acordes con la Educacion
Bésica y Media, desde diferentes referentes
teoricos de la Educacion Matematica y desde
la disciplina misma.
Desempeiiar actividades de tutoria y/o aseso-
rias relacionadas con la Educacion Matematica
en organizaciones sociales diferentes a las ins-
tituciones educativas.
Acceder a etapas avanzadas del conocimiento
mediante la realizacion de estudios de post-
grado en matematicas o en disciplinas afines.
Generar en los estudiantes competencias ma-
tematicas utiles para la vida, para el trabajo y
para ejercer una ciudadania critica.
Proponer, administrar y disefiar un Laborato-
rio de Matematicas donde los estudiantes pue-
dan estar en un ambiente cientifico que les
permita realizar actividades propias del queha-
cer matematico tales como: conjeturar, argu-
mentar, demostrar, explorar, generalizar, justi-
ficar, inducir, comunicar, entre otras.
Participar activamente en equipos de trabajo y
de investigacion, en los cuales se necesite una
solida formacion matematica.

Fuente: elaborada por los autores

En la Tabla 6, de acuerdo a las estrategias pedagogicas que utiliza cada

universidad durante los procesos de formacion inicial de profesores de ma-
tematicas, es posible apreciar que desde la universidad chilena enfatizan

cuatro areas de formacion a fin que desde los ambitos de la especialidad

pedagbgico-profesional y practico e integral, durante el periodo de la carre-
ra, el egresado posea los conocimientos y competencias necesarias para
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desempeiiar su labor de una manera pertinente a las exigencias del contexto
educativo chileno. En este mismo sentido, en la relacion con las estrategias
pedagodgicas desde la mirada de la universidad colombiana, observamos que
ellas estan asociadas a acciones puntuales que promueven la reflexion del
estudiante de licenciatura en matematicas, desde el campo pedagdgico, prac-
tico, matematico e investigativo, buscando formar un profesor-investigador
que cuente con herramientas pedagogicas y metodoldgicas que contribuyan
al desarrollo y propuestas a los desafios de la educacion en el contexto co-
lombiano.

Tabla 6. Estrategias pedagogicas de cada programa de estudios
Categoria Estrategias Pedagdgicas del Programa
Las areas de formacion abordadas por la universidad
chilena en el proceso de formacion de profesores de
matematicas se centran en el:
e Area de Formacién de Especialidad
e Area de Formacién Pedagégico-Profesional
e Area de Formacion Practica
e Area de Formacién Integral
En cuanto a las estrategias pedagogicas, utilizadas al
interior de la Licenciatura en Matematicas se recono-
cen las siguientes distribuidas en distintos escenarios y

Universidad Chilena

contextos:
e (Catedras
Universidad Colombiana e Talleres
e  Seminarios
e  Miércoles académico
e Laboratorio de matematicas
e Practica docente
e  Ascsorias

Fuente: elaborada por los autores

En la Tabla 7, se observa que en relacion con el area de investigacion
desde la universidad chilena que hemos analizado, el componente investiga-
tivo en los procesos de formacion no estd presente en esta etapa de estudios,
sin embargo, para que el profesor de matematicas pueda adquirir los cono-
cimientos de este campo, cuentan con la articulacion al magister donde apo-
yan y forman al egresado en el ambito de la investigacion. Para efectos de
esta misma categoria, evidenciamos que la universidad colombiana, posee
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estrategias definidas para el proceso de formacion de un profesor-

investigador, las que van desde la creacion de grupos y semilleros de inves-
tigacion hasta la vinculacion de estudiantes a proyectos de indagacion, que

son apoyados por académicos que orientan estos procesos que vinculan al
alumnado con la investigacion educativa y la divulgacion cientifica.

Tabla 7. Formacion en el area de investigacion

Categoria

Investigacién

La carrera no cuenta con procesos de formacion en
especifica para formar un futuro investigador, que
pueda realizar indagaciones pedagogicas durante el
Universidad Chilena ejercicio de su profesion, sin embargo, para fortalecer
esta area en particular, considera la articulacién con
Postgrado, especificamente con programas de magister

desarrollados en el medio nacional.

Para fortalecer y desarrollar este aspecto, la universi-
dad colombiana realiza las siguientes actividades que
promueven y prepara al futuro profesor en el area de

Universidad Colombiana

investigacion educativa:
Estrategias organizacionales, normativas
Actividades de fomento a la creacion de gru-
pos de investigacion
La promocion de la capacidad de investiga-
cion y busqueda en el estudiante
La definicion de la articulacion de los avances
y los resultados de la investigacion propia, na-
cional e internacional, con la docencia y la ex-
tension
El establecimiento de mecanismos de divulga-
cion
Disponibilidad de elementos para generar
ideas y problemas de investigacion
La vinculacion de los estudiantes a monitorias
y semilleros de investigacion
La formulacion de actividades académicas de-
rivadas de investigacion
El nucleo de profesores dedicados a la investi-
gacion
La existencia de estimulos a la investigacion

Fuente: elaborada por los autores
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CONCLUSIONES

A partir de los resultados obtenidos a través del analisis de dos progra-
mas de formacion de maestros de matematicas que nos permitieron concretar
el objetivo de investigacion propuesto, es decir, caracterizar la formacion
inicial de maestros de matematicas en Chile y Colombia, es posible estable-
cer que desde ambas instituciones educativas existe una preocupacion cons-
tante por formar profesores de educacion matematicas que puedan contribuir
desde las areas de conocimientos pedagogicos, disciplinares, didacticos ad-
quiridos al desarrollo de las habilidades y logro de los objetivos propuestos
por los respectivos Ministerios de Educacion de cada pais [6,7], apoyando
durante este proceso a los estudiantes que presentes dificultades por medio
de estrategias acorde al contexto educativo en que ejercen su labor que son
capaces de elaborar en funcion de la formacion recibida [1,3,10].

Igualmente, y desde las caracteristicas propias de cada territorio, obser-
vamos un aspecto particular en la formacion de profesores de matematicas
en la universidad colombiana, el que desde la perspectiva de los autores de
esta investigacion, resulta necesario de considerar en los procesos de forma-
cion, es el fuerte componente en el area de investigacion del futuro docente,
que brinda mayores herramientas para resolver y proponer estrategias peda-
gogicas fundamentadas en estudios que demuestran y respaldan las propues-
ta y proyectos que desea ejecutar durante su quehacer pedagogico en el
campo de la educacion matematica, los que como demuestran los bajos re-
sultados de la evaluacion PISA en estudiantes chilenos y colombianos de 15
afos de edad, resultan pertinente de realizar para contribuir al aprendizaje y
adquisicion de las habilidad de resolucion de problemas [11-15].
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